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Mathematische Begabung: Modellierung, Diagnose, Forderung

Matematické nadani: Modelovani, diagndza, podpora

Output 0.A1.3

Konzept zur Forderung mathematischer Begabung

Koncept k diagndze matematického nadani

Auf Grundlage eines weit gefassten Begabungsbegriffs und einem Vorschlag zum Ver-
standnis von mathematischer Begabung aus Output 0.A1.1, sowie dem Verstdndnis einer
Identifikation mathematisch begabter Kinder als ein schrittweises Vorgehen mit einer
schulischen Erstdiagnose als Ausgangspunkt aus Output 0.A1.2, wird in diesem Output
das Drehtiirmodell als ein Konzept zur Forderung mathematisch begabter Schiilerinnen
und Schiiler der Sekundarstufen vorgestellt. Erganzt wird das Konzept durch einen prak-
tischen Erfahrungsbericht tiber die Umsetzung einer speziellen Form des Drehtiirmodells

an zwei bayerischen Gymnasien.

Fordermoglichkeiten

Die Grundlage einer jeden schulischen Férderung bildet die innere Differenzierung inner-
halb der einzelnen Unterrichtsstunden. Dabei werden alltdglich umsetzbare Strategien
benoétig, welche es ermdglichen im Unterricht zeitweise und regelmaflig differenziert zu

arbeiten. Z. B. konnen je nach Arbeits- und Lerntempo der Schiilerinnen und Schiiler Auf-



gabenstellungen differenziert gestellt und entsprechende Hilfestellungen angepasst ver-
teilt, Lernenden Wahlfreiheit bei den Aufgaben gewahrt oder offene Aufgaben, welche un-

terschiedliche Bearbeitungstiefen ermoglichen, eingesetzt werden.

Spezielle Forderangebote fiir besonders begabte Schiilerinnen und Schiiler werden haufig

in die zwei Mafdnahmekategorien Akzeleration und Enrichment eingeteilt.

Mafdnahmen, welche eine Verkiirzung der Verweildauer in der Schule oder bei der Be-
schaftigungszeit mit einem Thema, also eine Beschleunigung des Lernprozesses, mit sich
bringen, werden der Akzeleration (lat. acceleratio = Beschleunigung) zugeordnet. Bei-
spiele fiir solche MaRnahmen wiren eine frithere Einschulung, das Uberspringen von

Jahrgangsstufen oder das Lernen eines Fachs in einer h6heren Jahrgangsstufe.

Die Kategorie des Enrichments vereint hingegen Fordermafdnahmen, welche dem Lernen-
den zusatzliche, vom aktuellen Lerngegenstand losgeldste (horizontales Enrichment) oder
das Thema vertiefende (vertikales Enrichment), Lernangebote bereitstellen. Dazu zdhlen
unter anderem der Wahlunterricht, Arbeitsgemeinschaften an den Schulen, angebotene

Ferienseminare oder das Schiilerstudium.

Eine besondere Stellung innerhalb der Férdermafinahmen nimmt das Grouping, eine
Form der Segregation, ein. Die Einrichtung spezieller Klassen fiir besonders begabte Kin-

der oder Schiilerinternate sind zwei Beispiele fiir solch eine Form der Forderung.

Das Drehtiirmodell in Deutschland

Der Name Drehttirmodell leitet sich aus dem englischen, von Joseph R. Renzulli gepragt
und publizierten, Begriff des Revolving Door Model ab. Er symbolisiert die Moglichkeit ei-
nes Lernenden, den reguldaren Unterricht zu verlassen, sich parallel zum Unterrichtsge-
schehen mit weiterfiihrenden Themen befassen und danach reibungslos wieder zurtick-
gelangen zu konnen. Dadurch wird ein differenzierendes Feld von Lehr- und Lernumge-

bungen geschaffen.

Das Drehtiirmodell an sich ist nicht trennscharf einer der beiden Kategorien Akzeleration
oder Enrichment zuzuordnen. Grund dafir ist die Vielfalt der Realisierungsmoglichkeiten

dieses Konzepts. Wird ein Drehtiirmodell z. B. als Schiilerstudium, als Méglichkeit zum



doppelten Sprachenlernen oder als partielle Teilnahme am Unterricht in hoheren Jahr-
gangsstufen angeboten, so verschwimmen die Grenzen zwischen Akzeleration und En-
richment. Denn zum einen werden die reguldaren, durch den Lehrplan vorgegebenen,
Lernangebote angereichert und zum anderen wird die Zeit, mit der sich die Schiilerinnen
und Schiiler im Unterricht mit reguldren Lerninhalten beschaftigen konnen, verkiirzt. Im
Fallbeispiel (siehe unten) entféllt fiir die Lernenden eine regulare Mathematikstunde (Ak-
zeleration) wahrenddessen sie sich mit zusatzlichen Lerninhalten (Enrichment) beschaf-

tigen konnen.

Das Drehtiirmodell, so wie es in Deutschland umgesetzt wird, geht, wie schon oben ange-
deutet, auf das Triad Enrichment Model, spater auch metaphorisch Revolving Door Model
genannt, auf den amerikanischen Begabungsforscher Joseph R. Renzulli zurtick. (vgl. Ren-
zulli etal. 2001) Die durchaus sehr komplexe Weiterentwicklung des Projekts, das School-
wide Enrichmet Model, findet sich aber in Deutschland kaum wider. Wohingegen das
Grundprinzip den Klassenraum zu verlassen und sich anderen Orts mit weiterfiihrenden
Themen zu beschaftigen, vornehmlich an nordrhein-westfilischen, ibernommen wurde.
(vgl. Greiten 2016b, S. 32) Aufgrund der unterschiedlichen Schulstrukturen beider Lan-
der musste das Konzept Renzullis aber modifiziert werden. Dadurch entstanden im Zuge
von Schulentwicklungsprozessen ganz individuelle, je nach Zielsetzung der Schulen vari-
ierende, Drehtiirmodelle in Nordrhein-Westfalen. Uber die grofle Variation der bislang
vorhandenen Umsetzungsmoglichkeiten des Drehtiirmodells an verschiedensten Schul-
arten in Deutschland kann sich bei Greiten (2016a) informiert werden. Die Veroffentli-
chung liefert eine Zusammenschau der an den Schulen umgesetzten Drehtiirmodelle,
schlagt eine Typenbildung anhand von einer Fragebogenstudie vor, geht auf diverse
Schulentwicklungsprozesse ein und lasst in Erfahrungsberichten beteiligte Schiilerrin-

nen, Schiiler und Lehrkrafte zu Wort kommen. (vgl. Greiten 2016a)

Chancen des Drehtiirmodells in Deutschland

Schule muss, um dem Prinzip der personorientierten Begabungsférderung nach Weigand
et al. (2014) gerecht zu werden aber auch um letztlich dem Artikel 128 der Bayerischen

Verfassung und dem Artikel 56 des Bayerischen Erziehungs- und Unterrichtsgesetz zu



entsprechen, ihren Schiilerinnen und Schiilern eine ihren individuellen Fahigkeiten ent-
sprechende Bildung ermdglichen. Dahingehend duf3erte sich auch der ehemalige Kultus-
minister Dr. Ludwig Spéanle auf der Internetseite des Bayerischen Staatsministeriums fiir

Unterricht und Kultus:

Die Forderung des einzelnen Schiilers ist die Antwort auf eine gestiegene Heterogenitit
der Schiilerschaft im Hinblick auf Vorwissen, Herkunft und Bildungsbeteiligung. Dabei
steht der junge Mensch in seiner ganzen Individualitat im Mittelpunkt - und nicht das
Prinzip einer Einheitsschule fiir alle. [...] Fiir alle das Gleiche ist keine Losung fiir die Zu-
kunft der Schiilerinnen und Schiiler im 21. Jahrhundert. (Bayerisches Staatsministerium

fiir Unterricht und Kultus o. ].)

Solch einen geforderten, differenzierenden Unterricht im Klassenraum zu realisieren, ist
nicht immer einfach und kann mitunter auch zu einer Uberforderung der Lehrkraft fiih-
ren. Um diesen Anspruch gerecht zu werden, kann das Drehtiirmodell eine grof3e Hilfe
sein. Durch das Nutzen neuer Raume und die dadurch entstandene Veranderung und Aus-
weitung des Lernortes, kann die Lehrkraft einerseits entlastet werden. Andererseits kon-
nen gemaf$ einer differenzierenden Schulgesellschaft besonders begabte Schiilerinnen
und Schiiler, auch ohne permanente korperliche Prasenz der Lehrkraft, individuell gefor-
dert werden und ihre fachlichen Interessen, bei einem zuséatzlich hohen Maf? an Selbstbe-

stimmung, vertiefen.

Erfahrungsbericht eines mathematischen Férderprojekts mit Hilfe des

Drehtiirmodells

Die Universitdt Bayreuth fiihrt in Kooperation mit zwei Gymnasien ein Férderprogramm
fiir mathematisch begabte und interessierte Schiilerinnen und Schiiler durch. Bei diesem
Projekt konnen Schiilerinnen und Schiiler eine Stunde des Mathematikunterrichts pro
Woche verlassen, um sich wahrend dieser Zeit mit einem selbst gewahlten, weiterfiithren-
den mathematischen Thema zu beschaftigen. Fiir die Beschaftigungszeit wird seitens der
Schulen ein freier Computerraum bzw. die Schulbibliothek zur Verfligung gestellt. Betreut

werden die Kinder wahrend dieser Zeit von einem Mitarbeiter der Universitat, welcher



helfend und beratend zur Seite steht und diverse, nicht-lehrplanrelevante, mathemati-
sche Themen aufbereitet zur Verfligung stellt, sodass die Schiilerinnen und Schiiler sich

sowohl mit vorgegebenen, als auch mit eigens gewahlten Themen, beschaftigen kénnen.

Die Auswahl der Kinder orientierte sich dabei an einem, wie in Output 0.A1.2 vorgestell-
ten, sehr offen gehaltenen Verfahren, welches es grundsatzlich allen Schiilerinnen und
Schiilern ermdéglichte an dem Projekt teilzunehmen, um nicht eventuell Kinder, deren Be-
gabungen noch nicht sichtbar sind, auszuschliefden. Vor Beginn des Projekts wurden da-
her Gesprache mit der Schulleitung sowie interessierten Lehrkraften gefiihrt, in welchem
typische Merkmale mathematisch besonders begabter Schiilerinnen und Schiiler, wie z. B.
Leistung, Kreativitat, originelle Unterrichtsbeitriage, ungewohnliche Losungswege und In-
teresse, sowie das Phdanomen der Prozesshaftigkeit von Begabung (vgl. 0.A1.1) angespro-
chen wurden. Auf der Basis dieses weiten Begabungsverstiandnisses erfolgte die Nomina-
tion ahnlich derer bei Kapnick (1998). Die Lehrkrafte schlugen ihres Erachtens nach ge-
eignete Heranwachsende fiir das Projekt vor. Schon diese Uberlegungen seitens der Lehr-
krafte stellen eine erste, grobe Diagnose dar und sind dadurch Wegbereiter einer bega-
bungsférdernden Unterrichtsgestaltung. Anschliefiend stellten die beteiligten Lehrerin-
nen und Lehrer das Projekt vor den Klassenverbanden vor. Daraufhin konnten sich, wie
bei Heller (2000) in der aufgezeigten Sukzessiven Identifikationsstrategie zur Forderung
besonders befihigter Gymnasialschiiler/innen, die Schiilerinnen und Schiiler selbst nomi-
nieren oder Mitschiiler, die sie fiir geeignet hielten, vorschlagen. (vgl. Heller 2000, S. 251
ff.) Erwahnenswert ist, dass die Schiilernominierung nahezu identisch mit der Lehrerno-
minierung ausgefallen ist, was eventuell auf das Recht der Teilnehmer zurtickzufiihren
ist, jederzeit das Projekt wieder verlassen zu kénnen und dadurch die Hemmschwelle auf

Seiten der Schiilerinnen und Schiiler gesenkt werden konnte.

Schlussendlich haben das Projekt insgesamt 18 Schiilerinnen und Schiiler aus der 6., 8., 9.
und 10. Jahrgangsstufe aufgenommen. Zwei Schiilerinnen nahmen erst auf personliches
Ansprechen der Lehrkraft teil, bei den restlichen Teilnehmern deckten sich die Selbstno-
minierungen mit der Lehrerfremdnominierung. Zum Ende des Projekts hin nehmen an
der Forderung noch 14 Schiilerinnen und Schiiler aktiv teil. Zwei Schiilerinnen konnten
zum neuen Schuljahr aufgrund von Stundenplandanderungen nicht mehr teilnehmen, so-
dass nur zwei Schiilerinnen das Projekt aus personlichen Entscheidungen heraus vorzei-

tig beendet haben.



Mit den Teilnehmern wurde ein Lehrer-Schiiler-Vertrag geschlossen, in welchem die
Rechte und Pflichten aller Vertragspartner festgehalten sind. Dazu zahlten z. B. mit Er-
laubnis der Lehrkraft eine fest gewahlte Unterrichtsstunde tiber ein Halbjahr hinweg ver-
lassen zu konnen, die Moglichkeit der sofortigen Beendigung des Projekts oder ggf. die
Erledigung der Hausaufgaben sowie des Nacharbeitens neuer Inhalte der entfallenen Un-

terrichtsstunde.

Wahrend der Forderstunden ist den Heranwachsenden die Wahl der Sozialform freige-
stellt, weshalb sich Gruppen- als auch Einzelarbeiten ergeben. Durch den geschaffenen
klassen- und jahrgangsstufeniibergreifenden, kooperativen Lernraum konnen die Schii-

lerinnen und Schiiler, die von Bardy (2013) geforderten Erfahrungen sammeln:

Konstruktive Erfahrungen in einer anregenden sachlichen Auseinandersetzung mit der
Welt, dem Durchhalten gegen Widrigkeiten, aber auch in der Erkenntnis, dass sie nicht

allein sind und dass andere dhnlich denken, sprechen und fiihlen. (Bardy 2013, S. 112)

Die thematischen Beschaftigungsmoglichkeiten sind vielfaltig. Je nach Thema ergeben
sich Kurzprojekte fiir ein bis zwei Stunden, wie Symbolratsel, Kartentricks, Spieltheorie,
oder aber auch grofdere Intervalle mit Themen wie Komplexe Zahlen, Folgen und Reihen,
Zahlentheorie, Mathematik und Kunst, Zahlensystemen etc. Im Projekt selbst wurden
dazu eigene Aufgaben erstellt, aber auch auf die Fiille von schon bereits vorhanden For-

dermaterialen zuriickgegriffen.

Das Projekt befindet sich gerade noch in der Umsetzungsphase. Es konnen trotzdem, auch
aufgrund einer vorangegangenen Pilotierungsphase von zwei Monaten im zweiten Halb-

jahr des Schuljahres 2017/2018, erste Riickschliisse gezogen werden.

Allein aufgrund der konstant hohen Teilnehmerquote bis kurz vor Ende des Projektes
konnen zwei wichtige Erkenntnisse abgeleitet werden. Zum einen stellten sich weder Ver-
schlechterungen im Notenbild der Teilnehmer ein, noch wurde das Projekt und das damit
verbundene selbststandige Nacharbeiten einer Unterrichtsstunde als grofde Zusatzbelas-
tung empfunden. Die positive Riickmeldung im Laufe des Projektes und die Freude, mit
der die Teilnehmer sich mit den Themen beschiftigen, bestarkt, wenn auch subjektiv, die-

sen Eindruck noch.

Des Weiteren kann aus der regelmafdigen Teilnahme entnommen werden, dass die Leh-

rernominierung in diesem Fall wohliiberlegt war. Es kann geschlossen werden, dass in



dem Fallbeispiel die Lehrerinnen und Lehrer ihre Klassen passend einschatzen und auf-
grund ihrer padagogischen Ausbildung interessierte und potentiell begabte Schiilerinnen

und Schiiler erkennen konnen.

Aufserdem wurde von den Schiilerinnen und Schiilern nach der Pilotierung positiv gedu-
3ert, dass das Forderangebot wahrend der Schulzeit wahrgenommen werden kann und

dadurch keine zusatzliche Freizeit benotigt wird.

Eine genauere Auswertung des Projekts mittels teilnehmenden Beobachtungen sowie

leitfadengestiitzten Interviews mit den beteiligten Personen steht zurzeit noch aus.

Abschlief3end kann aus den ersten Erfahrungen und den gedufderten positiven Riickmel-
dungen geschlossen werden, dass das Angebot sehr gut seitens der Lernenden und Schu-
len angenommen wurde. In Hinblick auf den gewahrten Freiraum beim Lernen, die Mog-
lichkeit eigenen Interessen nachgehen und Neues entdecken zu kénnen, gab es durchweg
positive Resonanz wobei. Zugleich traten keine negativen Begleiterscheinungen, wie ein
sich verschlechterndes Notenbild oder Uberforderung und Stress, auf. Daraus kann ver-
mutet werden, dass die Ubertragung von Verantwortung und das damit verbundene, in
gewissem Maf3e selbstorganisierte Lernen. als Faktoren auf dem Weg zur Selbststandig-

keit, den Erwerb von Selbstorganisationskompetenz zulassen.

Einer auf die hohen Anspriiche der Differenzierung und somit der bestmdéglichen Forde-
rung eines Jeden ausgehend von seinem Lernstand und Lernpotential ausgelegten Schul-
gesellschaft konnte daher, mit der Hilfe des Drehtiirmodells, etwas ndhergekommen wer-

den.
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Mathematische Begabung: Modellierung, Diagnose, Forderung

Matematické nadani: Modelovani, diagnoza, podpora

Output O.A1.3

Konzept zur Modellierung mathematischer Begabung

Koncept k podpore matematického nadani

Na zakladé¢ Sirokého pojeti talentu a navrhu na pochopeni matematického talentu z vystupu O.Al.1,
jakoz i pochopeni identifikace matematicky talentovanych déti jako postupného postupu s pocatecni
Skolni diagndézou jako vychoziho bodu z vystupu O.A1.2, v Tento vystup predstavil model otocnych
dveri jako koncept propagace matematicky nadanych studentt stfednich Skol. Koncept je doplnén
zpravou o praktické zkuSenosti s implementaci specidlniho typu modelu oto¢nych dvefi na dvou

bavorskych stfednich Skolach

Moznosti financovani

Zakladem kazdé podpory Skoly je vnitini diferenciace v ramci jednotlivych lekei. Pfitom jsou
vyzadovany strategie, které 1ze denn¢ implementovat, coz umoziiuje obc¢as a pravidelné pracovat ve
tfid¢ jinak. Naptiklad v zavislosti na praci a tempu uceni zaki Ize ukoly nastavit rtizné a
odpovidajicim zptisobem rozd¢lit odpovidajici pomoc, Zakiim muze byt poskytnuta svoboda volby v

ukolech nebo mohou byt pouzity oteviené ukoly, které umoznuji rizné hloubky zpracovani.

Speciélni nabidky podpory pro zvlasté nadané zaky se Casto d€li na dvé kategorie akcelerace a

obohaceni opatteni.

K akceleraci jsou pfifazovana opatieni, ktera zkracuji délku pobytu ve skole nebo Cas straveny praci

s tématem, tj. Zrychlenim procesu uceni (latinsky acceleratio = zrychleni). Ptfikladem takovych
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Kategorie obohaceni na druhé strané kombinuje podptrna opatteni, ktera studentovi poskytuji dalsi
moznosti uceni, které jsou oddélené od aktualniho ucebniho objektu (horizontdlni obohaceni) nebo
které rozsituji téma (vertikalni obohaceni). Patii sem mimo jiné volitelné kurzy, pracovni skupiny ve

Skolach, nabizené prazdninové seminate nebo studium studentd.

Seskupovani, forma segregace, zaujima v ramci opatieni financovani zvlastni postaveni. Ziizeni

zvlastnich tiid pro obzvlasté nadané déti nebo internaty jsou dva ptiklady takové formy podpory.

Model otoénych dveri v Némecku

Nézev modelu otocnych dveri je odvozen z anglického vyrazu ,,Revolving Door Model*, ktery
vytvoftil a publikoval Joseph R. Renzulli. Symbolizuje moznost studenta odejit z bézné lekce, fesit
dalsi témata soubézné s lekci a mit moznost se poté hladce vratit. Tim se vytvari diferenciacni pole

prostiedi pro vyuku a uceni.

Samotny model otocnych dveii nelze jasné piifadit k jedné ze dvou kategorii zrychleni nebo
obohaceni. Divodem je rozmanitost moznosti implementace tohoto konceptu. Pokud jsou model
oto¢nych dvefi z. B. nabizeno jako studentské studium, jako pftilezitost ke zdvojnasobeni studia
jazykil nebo jako caste€na ucast na hodinach ve vysSich rocnicich, hranice mezi zrychlenim a
obohacenim se stiraji. Na jedné stran¢ se obohacuji moznosti pravidelného uceni specifikované v
ucebnich osnovach a na druhé stran¢ se zkracuje doba, béhem niz se studenti mohou ve tfid¢ zabyvat
obsahem pravidelného uceni. V ptipadové studii (viz nize) neexistuje pravidelna matematicka lekce

(akcelerace) pro studenty, ktefi se mohou zabyvat dal§im obsahem uceni (obohacenim).

Model oto¢nych dvefti, jak je implementovan v Némecku, saha zpét, jak jiz bylo uvedeno vyse, k
modelu obohaceni triady, pozd¢ji také metaforicky nazyvanému Model otocnych dveri, americkym
vyzkumnikem talenti Josephem R. Renzulli. (srov. Renzulli et al. 2001) Velmi slozity dalsi vyvoj
projektu, Schoolwide Enrichmet Model, 1ze v Némecku jen téZko najit. Naproti tomu byl pfijat
zakladni princip opusténi tfidy a feSeni pokrocilejSich témat jinde, zejména v Severnim Poryni-
Vestfalsku. (srov. Greiten 2016b, s. 32) Vzhledem k rozdilnym Skolnim strukturam v obou zemich

vSak bylo nutné Renzulliho koncept upravit. Vysledkem bylo, ze v pribehu procesu rozvoje skoly



Ziel ETZ | Cil EUS Europiische Union

Freistaat Bayern — Evropska unie
/EEL_E'—Z\\ Tschechische Republik ** % Europaischer Fonds flir
3-“ E Ceska republika — X o, regionale Entwicklung
Y , Svobodny stat Bavorsko AN Evropsky fond pro
~ZLEP 7 2014-2020 (INTERREG V) bl regionainf rozvoj

byly v Severnim Poryni-Vestfalsku vytvofeny velmi individualni modely oto¢nych dveti, které se lisi
v zavislosti na cilech $kol. Greiten (2016a) muize zjistit vice o Siroké Skale moznosti implementace
modelu oto¢nych dvefi na riiznych typech Skol v Némecku. Publikace poskytuje shrnuti modelt
otac¢ivych dvefi implementovanych ve Skolach, navrhuje formovéni typd na zékladé¢ dotaznikové
studie, vénuje se riznym procestim rozvoje skoly a dava zucastnénym Skolaklim a uciteliim moznost

hovotit v terénnich zpravach. (viz Greiten 2016a)

Prilezitosti modelu oto¢nvch dveri v Némecku

Skoly musi, aby byly v souladu se zasadou rozvoje talentti zamétenych na &lovéka podle Weigand et
al. (2014), ale také proto, aby byl v kone¢ném dusledku v souladu s ¢lankem 128 bavorské ustavy a
¢lankem 56 bavorského zdkona o vzdélavani a vyuce, aby vasi studenti mohli ziskat vzdélani
odpovidajici jejich individualnim schopnostem. Byvaly ministr Skolstvi Dr. Ludwig Spénle na

webovych strankach bavorského statniho ministerstva Skolstvi a kultury:

Podpora individuélniho studenta je odpovédi na zvySenou heterogenitu studentského orgéanu,
pokud jde o ptedchozi znalosti, ptivod a ucast na vzdélavani. Diraz je kladen na mladé lidi
v celé jejich individualité - a ne na princip jediné Skoly pro kazdého. [...] Totéz pro kazdého
neni feSenim pro budoucnost Skolakii v 21. stoleti. (Bavorské statni ministerstvo Skolstvi a

kultury, bez roku)

Realizace takové pozadované diferencované vyuky ve tfidé neni vzdy snadna a mize né€kdy vést k
nadmérnym pozadavkim na ucitele. Model oto¢nych dveti miize byt pfi splnéni tohoto pozadavku
velkou pomoci. Vyuzivanim novych mistnosti a vyslednou zménou a rozsifenim mista uceni lze
uciteli na jedné stran¢ ulevit. Na druhé strané podle diferencované Skolni spole¢nosti mohou byt
zv1asté talentovani z4aci, 1 bez trvalé fyzické pritomnosti ucitele, individualn€ povyseni a prohlubovat

své profesni zajmy s dal$i vysokou mirou sebeurceni.
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Zprava o zKuSenostech z matematického finan¢niho projektu

vyuzivajiciho model otoénvch dveri

Ve spolupraci se dvéma gymnaziemi provozuje univerzita v Bayreuthu podpiirny program pro
matematicky nadané a zainteresované studenty. V tomto projektu mohou zaci opustit hodinu hodin
matematiky tydné, aby se béhem této doby mohli zaméfit na samostatné vybrané pokrocilé
matematické téma. Skoly poskytnou po dobu zaméstnani bezplatnou poitatovou uéebnu nebo $kolni
knihovnu. Béhem této doby se o déti stard pracovnik univerzity, ktery je po ruce, aby jim pomohl a
poradil a poskytl riznd matematické témata, kterd nejsou relevantni pro kurikulum, aby se studenti

mohli zabyvat specifikovanymi i specidln¢ vybranymi tématy, dokaze se vyporadat.

Vybér déti byl zalozen na velmi oteviené procedute, jak je uvedeno ve vystupu O.A1.2, ktery v zasadé
umoznil vS§em zakiim ucastnit se projektu tak, aby nemély déti, jejichz talent jesté neni viditelny.
Vyloucit. Pfed zahédjenim projektu probéhly diskuse s vedenim Skoly a zainteresovanymi uciteli, ve
kterych byly typické charakteristiky matematicky zvlasté nadanych studentti, jako napt. Byly feSeny
B. vykon, kreativita, origindlni pfispévky do vyuky, neobvykld feSeni a z4jem, jakoz i fenomén
procesni povahy talentu (viz O.A1.1). Na zékladé tohoto Sirokého chapani talentu byly nominovany
podobn¢ jako v Képnick (1998). Podle jejich nazoru navrhli ucitelé pro projekt vhodné mladé lidi. I
tyto uvahy ze strany ucitelti predstavuji prvni, hrubou diagnoézu, a jsou proto prikopniky talentované
vyucovaci struktury. Zucastnéni ucitelé poté predstavili projekt tfidnim sdruzenim. Poté, stejné jako
v Hellerovi (2000), v postupné identifikacni strategii navrzené pro propagaci zvlasté schopnych
studentti stfednich Skol, se studenti mohli sami nominovat nebo navrhnout spoluzédky, které
povazovali za vhodné. (viz Heller 2000, s. 251 a nasl.) Za zminku stoji, Ze nominace studentii byla
témet totozna s nominaci ucitele, coz miize byt zpiisobeno pravem ucastnikii, aby mohli projekt

kdykoli opustit, a tim i prahovou hodnotou inhibice na strané Skolaci mohli byt sniZeni.

Nakonec projekt piijal celkem 18 zaka 6., 8., 9. a 10. ro¢niku. Dva zaci se zGcastnili pouze tehdy,
kdyz s nimi ucitel mluvil osobn¢; u zbyvajicich ucastnikli se sebe-nominace shodovaly s nominaci
externich ucitelti. Na konci projektu se na financovani stale aktivné podili 14 zakt. Dva studenti se
jiz nemohli zucastnit nového skolniho roku kviili zménam v rozvrhu, takze pouze dva studenti projekt

predcasné ukoncili z divodu osobnich rozhodnuti.
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S ucastniky byla uzaviena smlouva ucitel - student, ve které jsou zaznamendna prava a povinnosti
vSech smluvnich partnerii. Mezi né patii B. se souhlasem ucitele, aby mohl opustit pevnou hodinu na
semestr, moznost okamzitého ukonceni projektu nebo v pripad¢ potieby dokonceni domacich ukola

a prepracovani nového obsahu zrusené hodiny.

Béhem podptrnych hodin si mohou adolescenti svobodné zvolit socialni formu, a proto je mozna
skupinova a individuélni prace. Prostiednictvim vytvoieného prostoru pro spolupraci napiic ro¢niky

a stupni a kooperativni vyuku mohou studenti ziskat zkusSenosti pozadované Bardym (2013):

Konstruktivni zkuSenosti v podnétné, faktické konfrontaci se svétem, vytrvalé proti neptizni
osudu, ale také ve védomi, ze nejste sami a ze si ostatni mysli, mluvi a citi se podobné.

(Bardy 2013, s. 112)

Tematické pracovni piilezitosti jsou riznorodé. V zavislosti na tématu existuji kratké projekty na
jednu az dvé hodiny, naptiklad hadanky se symboly, triky s kartami, teorie her nebo vétsi intervaly s
tématy, jako jsou komplexni Cisla, sekvence a fady, teorie ¢isel, matematika a umeéni, ¢iselné systémy
atd. V samotném projektu byly pfifazeny samostatné ukoly vytvofila, ale také vyuzila mnozstvi jiz

dostupnych finan¢nich materiala.

Projekt je stile ve fazi implementace. Lze vSak vyvodit prvni zavéry, a to 1 na zdklad¢ predchozi

dvoumésicni pilotni faze ve druhé poloviné Skolniho roku 2017/2018.

Vzhledem k trvale vysoké mife ucasti az kratce pred koncem projektu Ize odvodit dvé duilezita
zjisténi. Na jedné stran€ nedoslo ke zhorseni znamek ucastniki, ani projekt a s nim spojené nezavislé
pfepracovani hodiny nebyly vnimany jako velkéd dodatecné zatéz. Pozitivni zpétna vazba v pritbéhu

projektu a radost, s jakou se Gi€astnici zabyvaji tématy, tento dojem posiluji, 1 kdyz subjektivné

Z pravidelné dochazky dale vyplyva, ze nominace ucitele byla v tomto pfipadé€ pecliveé zvazena. Lze
dojit k zavéru, zZe v piipadové studii ucitelé hodnoti své tfidy odpovidajicim zptisobem a na zaklad¢

svého pedagogického vycviku mohou identifikovat zdjemce a potencidlné talentované studenty.

Kromé toho studenti po pilotnim projektu reagovali kladné na to, Ze nabidku podpory lze vyuzit

behem Skolniho Casu a ze z toho diivodu neni vyzadovan zadny dalsi volny cas.

V soucasné dobé cekd na podrobnéjsi vyhodnoceni projektu prostiednictvim zacastnénych

pozorovani a fizenych rozhovorl se zucastnénymi lidmi.
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Nakonec z prvnich zkuSenosti a pozitivni zpétné vazby lze vyvodit zavér, ze nabidka byla studenty a
Skolami velmi dobfte piijata. Pokud jde o svobodu poskytovanou pii uc¢eni, moznost sledovat vlastni
z4jmy a objevovat nové véci, dochazelo k neustale pozitivni zpétné vazbé. Zaroven nedoslo k zddnym
negativnim vedlej$im ucinklim, jako jsou zhorSujici se znamky nebo nadmérné naroky a stres. Z toho
1ze predpokladat, Ze ptenos odpoveédnosti a s tim spojené do jisté miry samoorganizované uceni. jako

faktory na cesté k nezavislosti umoziuji osvojeni dovednosti sebeorganizace.

S pomoci modelu oto¢nych dveti by se proto mohla priblizit Skolni spolecnost, ktera je navrzena tak,
aby splilovala vysoké naroky na diferenciaci, a tedy nejlepsi moznou podporu pro kazdého na zdkladé

jeho trovné uceni a studijniho potencialu
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